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Natuurw etenschap; het nieuwe prachtvakNatuur&Techniek,
november 1998)

Leo Molenaar stelde voor Natuur & Techniek de CD-ROM ‘Chemie en Samenleving’ samen,
waarbij hij teruggreep op het gelijknamige project in boekvorm (1974; 1986). De tekst en de

vormgeving zijn echter grondig verbeterd, vernieuwd en uitgebreid. Het nieuwe project werd
mede vervaardigd ten behoeve van de vakken ‘ANW’ en Chemie in de Tweede Fase van het

Voortgezet Onderwijs.

Voor het ontwerpen van dit nicuwe materiaal was een visie nodig op deze megaoperatie. De
redactie vroeg de auteur om zijn kijk op de Tweede Fase, mede in relatie tot voornoemde
vakken, expliciet te maken. Daarnaast lijkt zijn originele voorstel tot de aanpak van het
nicuwe vak ‘Algemene Natuurwetenschappen’ (ANW), bij hem heet dit ‘natuurwetenschap’,
alleszins de moeite waard. De auteur is historicus en biograaf, en werkt als leraar scheikunde
op het Erasmiaans Gymnasium te Rotterdam.

‘Natuurwetenschap’ (ANW) en Tweede Fase.

Voor het Voortgezet Onderwijs (VO) is een nieuwe bovenbouw ontworpen: de Tweede Fase.
Die politicke operatie komt neer op twee inhoudelijke ingrepen en daarnaast een didactische
ingreep met opnieuw inhoudelijke consequenties. Ik vat die grondige ingrepen kort samen en
geef tegelijk commentaar. Ik plaats enkele kanttekeningen bij het vak chemie. Daarna ga ik in
op de gevaren en de kansen van het nieuwe vak 'natuurwetenschap'. Ik pleit voor een
gezamenlijke verantwoordelijkheid van tenminste de docenten biologie, chemie en
natuurkunde in de tenuitvoerlegging van ANW.

De twee inhoudelijke ingrepen

In de eerste plaats wordt in de Tweede Fase het aantal examenvakken uitgebreid van zeven
naar zeg twaalf a veertien. Enkele kernvakken vormen voortaan samen een "profiel'. Er zijn
vier 'profielen’, waarvan er twee 'natuurwetenschappelijk' zijn: 'Natuur en Gezondheid' en
Natuur en Techniek'. De beide andere heten 'Cultuur en Maatschappij' en 'Economie en
Maatschappij'. Anders dan de bedoeling was lijkt het milde profiel 'Natuur en Gezondheid'
toegang te geven tot alle natuurwetenschappelijke vervolgopleidingen. Hoeveel vakken de
leerlingen minimaal in hun 'examendossier' moeten nemen, hangt mede af van het profiel en
de zwaarte van de gekozen vakken.

Deze politieke operatie draait de Mammoetwet terug: toen van twaalf naar zeven vakken; nu
van zeven naar twaalf. Ze komt blijkbaar neer op het herstel van het brede VO-programma
van de jaren zestig. Verheugend is de herinvoering voor alle leerlingen van een passief begrip
van het Frans en het Duits. Op het nuchter beschouwen van deze desavouering van 25 jaar
Nederlandse onderwijspolitiek rust een taboe. De overheid maakt er althans geen woord aan
vuil.

In de tweede plaats komt er een handvol nieuwe vakken bij die geen onderwijstraditie hebben.
Dat moge blijken uit de atkortingen. Alle leerlingen krijgen Algemene Natuurwetenschappen
(ANW), voortaan ‘natuurwetenschap’, en Culturele en Kunstzinnige Vorming 1 (CKV 1).
Voor de gymnasiasten is er in plaats van dit laatste vak Klassieke en Culturele Vorming



(KCV). Deze vakken moeten afzonderlijke zaakvakken verbinden en overkoepelen, en
bovendien inhaken op de actualiteit en het buitenschoolse gebeuren. Dat is hoog gegrepen.

Daarnaast komen er nieuwe profiel- en/of keuzevakken zoals CKV 2/3, Management &
Organisatie (M&O) en Informatica. Filosofie heeft al een lange traditie op een beperkt aantal
scholen, maar wordt nu algemeen gemaakt. Dat geldt ook voor Spaans en Russisch. Een
school kan, als de financién dat toestaan, kiezen voor het aanbieden van dergelijke vakken, en
zich daardoor profileren op de leerlingenmarkt.

Het gelijktijdig binnen een korte spanne tijd ten uitvoer leggen van een operatie die deze
beide doelen beoogt, is uitermate gecompliceerd. Het is immers gemakkelijker te krimpen
(Mammoetwet) dan uit te breiden en te vernieuwen. De wetgever is dat niet van mening, want
ze stapelt hier een derde ingreep bovenop.

De didactische ingreep: het ‘studiehuis’

In de derde plaats moet een omwenteling van de didactiek plaatsvinden, en dienen alle VO-
scholen Daltonachtige studiehuizen' te worden waar leerlingen intrinsiek gemotiveerd zijn en
zelfstandig leren. Het aantal contacturen per vak vermindert vaak drastisch bij een lichte
daling van de zwaarte van de eindtermen. Die beoogde wanverhouding moet een omwenteling
afdwingen van de didactiek in de richting van de ‘zelfstandig’ werkende leerling en de
‘begeleidende’ docent.

Deze derde operatie, bovenop de beide andere, geeft de meeste commotie. Tot nu toe
bemoeide de staat zich niet met de didactische vormgeving van het onderwijs. Die werd
gedelegeerd aan de scholen, de vakdocenten en hun organisaties, en de vakdidactici. Dit
traditionele onderwijsveld is in deze operatie ter zijde geschoven: in zijn plaats traden politici,
ambtenaren, sociologen, algemeen ‘didactici’ en profeten, die een splinternieuwe,
Nederlandse didactiek ontwierpen.

Het lijkt erop dat de maatschappelijke hype van individualisering door de overheid is
uitgeroepen tot de ultieme waarheid in het didactisch handelen. Voor
ontwikkelingspsychologische inzichten, voor reflecties op de sociale en morele betekenis van
een ‘klassenverband’ voor jonge mensen of voor overwegingen rond de problemen van de
grote steden is in dit masterplan geen plaats.

Twee verhalen.

Van de kant van de overheid en haar mantelorganisaties zijn in de afgelopen jaren twee
verhalen in omloop gebracht. Het eerste verhaal is verspreid door de ‘Stuurgroep-Tweede
Fase’, thans het Projectmanagement Voortgezet Onderwijs (PMVO). Dit verhaal kritiseert de



